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Introduction
« Une ecole qui se transforme et s'ouvre sur son environnement
® Diversification des publics accueilllis
® Introduction des competences
® Introduction des questions socialement vives

* Peut-elle sS'accommoder d'une structuration disciplinaire des
contenus ?

* Quelle place pour une approche curriculaire ?
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Plan de la 1. Les criteres de legitimite des contenus :
présentation .a forme scolaire traditionnelle

2. La forme scolaire traditionnelle menacee
nar L'ouverture de l'ecole aux demandes
socilales

3. La forme curriculaire : une alternative ?

4. Lareésistance de la forme scolaire

5. Les limites de l'approche curriculaire
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1. Des contenus d'enseignement cnesco

legitimes inscrits dans la forme scolaire

Vincent, 2008 :

« L'ecole comme lieu specifique, separe des autres pratiques
sociales.

« Des savoirs formels, objectives, « stratifies » (Young, 1997) :
abstraits, coupes de la vie quotidienne, dependants de la
codification ecrite, adaptes a des modes dactivites et des
porocedures d'evaluation individuels.

« La forme scolaire
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Un lien entre formalisation cnesco

et legitimité (Goodson, 1981, 1983)

Des exemples dans le systeme educatif francais :

« L'evacuation progressive de tout enseignement pratique :
e Des travaux manuels a la technologie
® Du dessin aux arts plastiques..

 Des savoirs universitaires constitues face aux velleites
d'interdisciplinarite et d'introduction des questions
socialement vives a la place (QSV) : lhistoire
mouvementee des SES au lycee.
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2. L'ouverture de l'ecole aux demandes cnesco

sociales : la forme scolaire menacee

 Les educations a.. : repondre aux questions vives (Legardez et
Simonneaux, 2000) qui traversent notre monde contemporain pour
developper le « pouvolir dagir » des eleves.

« Informer et former aux competences:

« produire des individus capables de mobiliser en situation des composants
cognitifs, motivationnels, ethiques, sociaux et comportementaux afin d'étre en
mesure de faire face aux exigences d'un environnement socio-economique
toujours plus complexe. » (Bautier, Bonnery et Clement, 2017)

 Former des citoyens participatifs, responsables, critiques : une
inflexion necessaire de la forme scolaire vers une mise en
coherence des contenus, des temps, des espaces..?
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3. L'approche curriculaire : une remise cnesco

en question de la forme scolaire

Le curriculum : coherence et organisation des contenus

« Tout programme Implique un principe ou une serie de
principes en vertu desquels, parmi tous les contenus possibles,
certains seulement sont retenus. » (Bernstein, 1975, p. 260).

« L'examen des usages de la notion de "forme curriculaire’, avec
ses formulations nuancees, indique quelle recouvre, a des
echelles differentes, la composition des contenus dans les
parcours denseignement ou de formation, selon les axes
geometriques, vertical et horizontal. » (Lebeaume, 2019, p. 48)

Conférence de consensus du Cnesco
05/11/2024 . , ) 7
Nouveaux savoirs et nouvelles compétences des jeunes



e cham

chesco

La forme curriculaire (1/3)

 Une dimension systemique articulant des composantes de
savoirs correspondant ou non a des disciplines et une
dimension sequentielle, qui programme dans le temps
'enseighement de chacune de ces composantes selon un
olan determine.

 La recherche de coherence entre les composantes de
'enseighement que sont les finalites educatives, les
contenus, les modalites d'enseignement, l'evaluation, sur des
temps d'enseighement longs.
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La forme curriculaire (2/3)

Des exemples:

* Le socle commun de connaissances, de competences et de
culture

» Les parcours educatifs

 Les cités educatives..
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La forme curriculaire (3/3)

Une ouverture sur l'exterieur qui questionne
» |'evolution des registres de legitimite des contenus enseignes ;

+ et les groupes sociaux qui interviennent dans leur definition.
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4. La résistance de la forme scolaire

* Vincent, G. (dir.), L'éducation prisonniere de la forme scolaire ? (1994)
« Des dispositifs curriculaires peu perennes

« Ladiscipline scolaire demeure le mode de structuration dominant
des contenus enseighes

« Comment « fabriquer de l'enseignable » hors discipline ?
o Des reflexions didactiques sur les configurations curriculaires (Lange, 2014)

o Les apports de la sociologie sur les identites disciplinaires (Young, 1971)
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Les inventions seront retenues lorsque des personnes s'interessent a
cette nouvelle idee, non seulement comme contenu intellectuel mais
egalement comme moyen d'etablir une nouvelle identite intellectuelle
et surtout un nouveau role professionnel. Ainsi des disciplines scolaires
de peu d'envergure, offrant peu de perspectives de carriere, voire en
sursis, peuvent tres vite s'emparer de nouvelles inventions, telles que
des etudes sur l'environnement, et les promouvoir. A l'oppose, il se
peut que des disciplines importantes ignorent certaines propositions
majeures car elles sont deja tres riches en contenus et qu'elles offrent
de reelles perspectives de carriere. La reaction de scientifiques vis-a-
vis de la technologie ou de mathematiciens vis-a-vis des etudes
informatiques en est un parfait exemple. La promotion d'une innovation
provient d'une perception de la possibilite qu'elle offre d'ameliorer de
facon tres simple un role et un statut professionnel. (Goodson, 2003,
P. 108-109)
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Que font reellement les dispositifs a la cnesco

forme scolaire ?

Barrere (2013) :

« Une inflexion mesuree des temps et des rythmes scolaires, des
lieux, des pratiques pedagogiques, des contenus

 Qui concerne « l'extraordinaire de la classe »
« Des alternatives récréatives a la forme scolaire
« Une delegation hors la classe de certains problemes

« Des transformations qui ne presentent pas une dimension
systemique a l'echelle de l'etablissement
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On retrouve ici lambivalence d'une notion qui tend a se presenter
comme une rupture avec ‘lordinaire de la classe' davantage que
comme une reorganisation globale de la forme scolaire, sans qu'on
percoive clairement en quoi celle-ci cesse d'étre ‘ordinaire’ en dehors
du projet innovant. [.] linnovation se pense moins actuellement
comme un appel vers le futur que comme une adaptation au temps
present [..]. On peut s'en satisfaire si on se mefie des illusions induites
par les grands recits reformateurs, comme on peut le regretter si on
pense que les problémes actuels de lUEcole méritent non des
adaptations, mais une refonte complete sur la base de principes de
justice a concretiser enfin ou a redefinir. (Kahn, a paraitre)
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5. Les limites de l'approche curriculaire

» Les difficultes d'apprentissage ?

» Lerisque de la pedagogie invisible (Bernstein, 1997 ; Mangez,
2008)

 Un format moins cadrant qui peut leurrer les eleves moins
connivents avec l'ecole
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Une socialisation democratique ?

La forme scolaire socialise, mais a quoi ?

 La forme scolaire traditionnelle ne permet pas la socialisation
démocratique (Vincent, 2008).

« « [a travers] les caractéeristiques organisationnelles, les
contraintes qu'elle impose, les types d'interaction qu’elle favorise,
les criteres de jugement qu'elle met en ceuvre, routines et rituels
qu'elle entretient, l'ecole exerce un conditionnement moral sur
les eleves, soumis au pouvoir de l'adulte. Ce sont les qualites de
soumission et de patience que l'école recherche (plutét que
celles de curiosite et d'efficacité intellectuelle). Ce rapport
hierarchique inherent a la relation educative entre en tension
avec l'action politique qui implique l'égalité » (Foray, 2018).
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Qu'en est-il de la forme curriculaire ?

La prise en compte des pratiques sociales des eleves, de la
singularite de leur parcours, la mutation des dispositifs
pedagogiques, davantage participatifs, peuvent-ils favoriser
une citoyennete de liberte et de responsabilite soucieuse des
diversites ?
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Conclusion

 Les tensions entre forme scolaire traditionnelle et forme
curriculaire ne sont-elles pas la manifestation d'un dilemme
plus structurant pour l'ecole contemporaine : construire une
ecole du socle commun pour tous et en méeme temps
preparer a un cycle « bac -3 a bac +3 » qui vise a la
specialisation des eleves en fonction des performances
disciplinaires.

e Des reflexions a mener a l'echelle des eéetablissements
scolaires ?
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Mercl pour votre attention

Isabelle Harlé, CIRNEF UR7454, université de Caen Normandie
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